
чрезвычайно хрупки и чувствительны к чрезмерным антропогенным нагрузкам к 
неблагоприятным экологическим последствиям [5].

В связи с этим процессы воспитания, образования, информационно- просветительской 
деятельности должны способствовать преодолению потребительской политики 
природопользования и бережного отношения к окружающей природной среде, развитию 
экологических прав и обязанностей граждан, формированию их экологического мировоззрения. 
Экологическое образование поможет людям в усвоение таких экологических и этических 
норм, ценностей и образа жизни, которые требуются для обеспечения устойчивого развития. 
Экообразование должно давать представление не только о физической и биологической 
окружающей среде, но и способствовать пониманию социально-экономической обстановки и 
проблем развития человека. Необходимым становиться базовое экообразование, которое 
является фундаментом для понимания проблем развития и охраны окружающей среды. Следует 
стремиться к обеспечению всеобщей доступности образования, в том числе и экологического, 
научится с уважением относится к природе - очень важно. И не только потому, что она 
удовлетворяет нащи основные потребности, но и потому, что у нее есть полное право 
существовать и развиваться по своим собственпым законам. Когда мы поймем, что каждый из 
нас тоже составная часть мира природы, и не будем отделять себя от нее, тогда мы сполна 
осознаем всю важность охраны всех форм жизни, из которых и состоит природа.
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К. Т ы яы ст ан ов ат ы п дагы  Ы М У

А Н Ы К Т А М А Н Ы Н  Т Ү РЛ Ө РҮ  Ж А Н А  А Н Ы  М Е К Т Е П Т Е  К О Л Д О Н У У

Мякплада илимий түшүнүктөрдүп пныктпмпллрынын түрлөрүнө талдоо жүргүзүлүн, 
аларды ыектеп математкасын окутуудп колдонуу жолдору жөнүндө сөз козголот.

Түш үнүк өтө татаал гносеологиялык, логикалы к -  1сатегория катары пда, чыныгы 
дүйнөнүн предметтери менен кубулуш тарын ж ана аларды н ортосундагы 
байланыштарды, ж алпы  л-сана өзгөчөленгөн маңыздуу белгилер ясана катиаш тар 
аркылуу, акы л сезимге чагы лта турган ой >1сүгүртүүнүн негизги формасы болун 
эсептелет. Экинчи ж актан ал, материяиын ж огорку ф ормасы болгон мээнин жогорку 
продуктусу. И лимий түш үнүктөрдү калы птанды руу процессии мектепте ийгиликтүү 
уюштурз^у үчүн аларды н пайда болуш унун ф орм алдуу-логикалы к методдор}'н так 
билүүнүн да мааниси чоң. Ф орм алдуу ло1'ика түш үнүктөрдү түзүп найда кылуунун 
методдору катары нда, ой жүгүртүүнүи төмөнкүдөй удаалаш түрдө аткары ла турган 
ыкмаларып бөлүп көрсөтөт: а) нредметтин мазмунуиуп составдык белгилерии жана 
касиеттерин субъект өзүнүн оюнан аж ы ратуу катары ида кара;[уучу анализ;
б)предметтердин ж ыйындысын, алардьш  окгиоштуктарын ж ана айырмачылы ктарьш
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тактоо максаты нда өз-ара салыштыруу; в) предметтер ээ боло турган түшүнүктүн 
мазмунун түзүүчү касиеттерди жана белгилерди, субъект өзүнүн оюнан, бириктирүү 
катары нда каралуучу синтез; г) предмегтердин маңыздуу ж ана негизги белгилерин, 
аларды н мурда окуп үйренүлгөн белгилүү жыйьнтдысынан бөлүн кароо катарында 
колдонулуучу, абстракциялоо; д) жеке нредметтерди аларга таанды к болгон жалпы 
маңыздуу белгилер боюнча группаларга, класстарга бириктирүү катары нда каралуучу 
ж алпылоо.

Түш үнүктүн аныктамасы математикада колдонулуучу негизги сүйлөмдөрдүн бири 
катары нда, окутуу процессинде чоң мааниге ээ. Аныктама бул, каралы п жаткан 
түш үнүктүн маңыздуу белгилерин санап керсөтүү үчүн түш үнүктөрдүн мазмунун ачьш 
бере турган логикалы к операция болот. Түигүнүктүн маныздуу белгилери деп, алардьш 
ар бири зары л, ал эми бардыгы биригип каралып жаткан тектеги обьектилерди банша 
обьектилерден бөлүп кароого жетиштүү болгон белгилерди атайбыз. М исалы 
параллелограмм ды н төмөнкүдөй негизги белгилерин бөлүп көрсөтүүгө болот; а)томпок 
төрт бурчтук; б) карама-карш ы ж актары  жарьшл; в) диогоналдары кесилинлүү 
чекитинде тең экиге бөлүнүшөт; г) карама-карш ы бурчтары барабар ж .б.

М ектеп математикасын окз^т)^з^да ж акы нкы  тек лсана түрдүк белгилер аркылуу 
түш үнүктөргө аныктама берүү кеңири таралган, ж ана аны ктамаларды н көпчүлүк 
түрлөрү ушунун жекече учурлары болуп эсептелст. Тек-түрдүк (кы скача ушундай 
атайлы ) аны ктамаларда предметердин ачык көрсөтүлгөп кандайды р бир, областынан 
(тек) аны кталуучу түшүнүк, а^п^п! мүнөздүү касиетгерин (түрдүк белги) санап 
көрсөтүү аркы луу, бөлүнүп альпгат. Теориялы к көптүктүк көз караш  менен а,лганда, 
мындай аныктамгглар берилгеи көптүктүн, мүнөздүү касие'гтери санальн! көрсөтүлгөн 
кандайды р бир астынкы көптүгүн бөлүп алууга келтирилет (л<ашоо теоремасы бул 
учурда зары л ). М аселен, окуу китебинде [ ] ] , айланага, бурчгун биссектрисасына, 
жарыш  түз сызы ктарга, трапецияга ж.б. түш үнүктөргө тск~түрдүк аныклама берилген. 
Ромбдун аны ю ам асы н келтирели: «бардык ж актары  барабар болгон параллелограмм 
ромб деп аталат» [1, 103]. М ында аныкталы п ж аткан түшүнүк «ромб» болуп, тектик 
түш үнүк катарьш да параллелограмм көрсөтүлгөн. Негизги белги үчүн 
«параллелограммдьш  барды к лсактары барабар болот» деген касиет кабы л алынган. Ар 
кандай аны ктама,аны ктоочу лсана аныкталуучу тушүнүк деген, эки белүктөн гурат. 
Аиыктоочу түш үнүк тектик ж ана түрдүк белгилерди камтый турганьш  байкайбыз. 
Айрым методикалы к булактарда бул ж агдайды ачык көрсөтүү үчүн А=В+С түрүндөгү 
логикалы к туюнтма (М ьш да А - аныкталуучу түшүнүк, В+С - аныктоочу түш үнүк, ал 
эми В - тек, С - түрдүк белги) сунун! кылынгагшш белгилейли [5, 40]. Ж акы нкы  текти 
да, мүнөздүү касиетти да талдап алуу бир м аа1шлүү эмес. Түш үнүккө өз ара тең 
күчтүү болгон аныктамаларды берүүгө болот. М исалы, параллелограммдын 
«Ж актары ны н квадраттарьнш ш  суммасы диагопалдарьш ып квадраттарынын 
суммасьша барабар болгон төрт бурчтук, параллелограмм деп аталат» деген аньп<тама, 
логиканьш  көз караш ы боюнча туура болсо да пайдаланууга ыңгайсыз ж ана узун 
болгондуктан, методикалык ж актан колдонуу максатка ылайыктуу эмес. Чындыгында 
зле акы ркы  аныктамага таянз^у менен параллелограммды н касиеттерин не]'издеп 
көрсөтүү татаалдаш ьш  кетээр эле. Эки^хчи ж актан, түзүүгө берилген маселелерди 
чыгарууда да кы йы нчы лы ктар пайда болмок.

И лимий түшүнүктөрдүн аныктамаларыньпт бир канча түрлерү бар [3-5] жана 
алардьш  айрымдары мектеп математикасьш окутууда колдонулат. И лимдин ар кайсы 
тарм актарьш да колдонулуучу аныктамаларды , барыдан мурда, номиналдык жана 
реалды к аны ктамалар деп, эки чоң топко бөлүшөт. Биринчи учурда, каральш  лсаткан 
түш үиүктү белгилөөчү терминдин, сөздүн ж е аталыш тын маанисин түи1үндүрүү ишке
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ашырылса, реалды к аныктама, предметтин, кубулуш тун маңыздуу белгилсрин чагылта 
турган, аны кталы п ж аткан предметти баш ка барды к иредметтерден, анын өзгөчөлөнгөн 
белгисин көрсетүү менен, айырмалап көрсөтүүнү максат кы лы п койгон аныктама 
болун эсептелет. А зы ркы көз караш менен алганда, математика илими чыныгы 
дүйнөнүн мүмкүп болгон гана моделдерин баяпдап көрсөткөидүктөн, математикада 
колдонулуучу барды к аныктамалар номииалдык болот да. алар аркы луу ушундай 
моделдерди түзүүдө колдонулуучу терминдср аны кталат [2].

Ал эми семантикалык аныктамада аньпсталуучу, түш үнүк кандайды р бир сөз 
аркылуу тую нтулса, аныктоочу түш үнүк болсо кандайдыр бир предметти ч агы л тьт  
көрсөтөт. Ал эми синтаксистик аны ктамаларда болсо предмет, аньш өзүн пайдалана 
билүүнүн ж олун көрсөтүү аркылуу аны кталат. «0 - натуралды к сандардын 
арифметикасында, ага бөлүү тыюу сальпп’ан сан» дсген сүйлөм синтаксистк, ал эми 
“тик бурчтук” деген сөз барды к бурчтары барабар болгон параллелограммды 
билдирет» - семантикалык аныктамага мисал боло алат [4, 459, 473] М етодикалык 
адабияттарды талдоо [2, 5] ж ана окутуу практикасы көрсөткөндөй окуучулардын 
билимдеринин ф орм алдуу болушунун бир себеби катары нда синтаксистик 
аныктамаларга көбүрөөк көцүл бурулуп түш үнүктүн семантикасына 5кетиштүү маани 
берилбей ж атканды гы н көрсөтүүгө болот. Ушул себеп менен оку,учулар 
тригонометриялык тую нтмаларды өзгөртүп түзүүнү анча -  мынча билишсе да, эмне 
үчүн с о з а = х ,  81п а = у ,  1 § а = у \ х  барабарды ктары  аныктаманы билдирерин чечмелеп 
түшүндүрүп бере алыш найт.

О куучуларды н жаш  өзгөчөлүгүн эске алуу меиен баииалы лч класстарда 
математиканы окутууда, остеисивдик деп аталган аньпстамала]) кеңирн колдонулат. 
Остенсивдик аныктамада сездүн мааниси, ош ол сөз аркы луу белгиленгсн нредметтерди 
түздөн түз демонстрациялоо, көрсөтүү меиен ачылып берилет. Бул }'чурда, 
окуучуларга чоочун болгон сөздүи маанисин тактап ачып берүү үчүн, экиичи бир 
башка, сөздөр колдонулбайт. М исалы, 1-¥1 класстарды н математикасында кесинди, 
тегерек, тик бурчтук, бурч, үч бурчтук сыяктуу түш үнүктөр уш ундай жол менен 
киргизишет.

Класс ж огорулаган сайын улам ж ацы  түш үнүкгөр киргизилип, патыйжада 
окуучулардын акы л сезиминде жетиш түү саидагы түш үнүктөр топтоло баштаганда, 
остенсивдик аныктаманын зарылдьп'ы  лсоголуп, аларды н ордуна вербалдык 
аныктамалар колдонула баштайт. Вербалдьпс аныкгама ооз эки аны ктама болуу менен, 
сездөрдүн маанисин тактоо же татаал баяндам аларды  жөнөкөй түш үндүрмөлөр менен 
алмаштыруу багытында иш альш  барат. М аселен «жүздүктөр» темасьш да (2-класс) 
адегенде кагаз моделдерде тик бурчту түзүүнүн ж олун баяндап, байкоо ж үргүзүү жана 
түзүү аркы луу «төрт бурчтуктарда гана барды к бурчтары тик болушу мүмкүн» - деген 
корутундуга алып келебиз. Апдан ары уш ундай төрт бурчтуктар тик бурчтук ден 
аталарын белгилеп коебуз.

Төмөнкү класстарды н математикасында жаңы түш үнүктүн аныктамасы тура 
келүүчү контекстик көрсөтүүгө келтириле турган контекстуалдык аны ктамалар кеңири 
колдонулат. У ш ундай ж ол менен, «барабар», «чоң», «кичине» каты ш тары  киргизилет. 
Мисалы, биринчисинде эки тегерекче, экинчисинде үч тегерекче тартылган эки сүрөттү 
класска көрсөтүү менен ага талдоо ж үргүзүүнү сунуштайбыз. Н аты йж ада алар «үч 
саны экиден чоң» деген ты янакка келиш ет да, андаи ары «3>2» дсген символдорду 
колдонуу менен ж азьш  көрсөтөбүз. М ына оиюнтип, баш талгыч класстарда негизинен 
остенсивдик ж ана контекстик аны ктамаларга басым жасалат.

М атематиканын мектептик курсуи/:а генетикплык же копструктивдик ден аталган 
аныктамалар да кеңири колдонулат. М ьшдай аныктамаларда аныкталуупу обьектини
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пайда кылуунзп!, түзүүнүн же келип чьггз^усунз^н ж олу көрсөтүлөт. М исалы 11-класста 
тик тегерек конуска төмөнкүдөй аныктама берүүгө болот: «тик бурчтуу үч бурчтукту 
анын ок катары нда алынган катетинин айланасында айланды руудан пайда болгон 
нерсе тик тегерек конус ден аталат» .

Генетикалык аныктаманын илимий методикалык бир тон арты кчы лы ктары  бар. 
Бары дан мурда ал көрсөтмөлүү. Экинчи ж актаи, логикалы к көз-караш ы менен алганда 
тигил же бул түш үнүктү кандайдыр бир аныктама аркылуу киргизгенден кийин, 
тиешелүү талкулоолорду жүр^ үзүү менен ошол аш яктамада көрсөтүлгөн зары л жана 
жетиштүү белгилерге ээ боло турган обьектилердин жаш ай тургандыгын далилдөө 
талан кы лы нат. Бирок генетикалык аныктама учурунда, түзүүнүн жолу 
керсөтүлгөндүктөн, анын зары лды гы  болбой калат.

М ектен геометриясы дедуктивдик курс катары нда түзүл 1'өнү белгилүү. 
Ош ондуктан геометриялык түш үнүктөр, улам кийинкилери мурда өтүлгөндөргө жана 
алардын катеттерине, ошондой эле аныкталбаган түш үнүктөрге ж ана бүткүл курст}'н 
негизин түзүүчү аксиомаларга глянуу менен аныктама берилгендей болун 
ж айгаш ты рылат. Ал эми, аныктоочу түш үнүк эреже к ата р ьтд а , кайрадан өздөрү 
аныктамага муктаж  бөлгон терминдерли өз ичине алып г}фат да, ангил тиешелүү 
аныктама менен алм апиы руу аркы луу берилген түшүнүктүи аныктамасынын бир далай 
кеңейтилген ф ормулировкасы н алабыз. Амыктамалардын уи^ундай удаалаш тьи’ыи 
түзүү менен акы р аягында, касиеттери аксиомаларда баяндальн! көрсөтүлгөн, негизги, 
аныкталбаган түш үнүктөргө келебиз. А ксиомаларды алгачкы түш үнүктөрдүн кыйыр 
түрдө берилген аны ктамалары  катары  кароого бо.тот. М аселен, окуу китебинде 11) 
берилген 12 аксиомадан турга]! система чекит, түз сызьнс сыяктуу түн]үнүктөрдү жана 
негиз1'и байланы ш тарды  кы йыр түрдө аныктайг.

>Когор)/дагыдай аныктамаиын түрлөрү меиен бирге эле, абсгрпкция  аркылуу 
аныктоо, рекурси вди к  ж ана терс а 1няктама берүү да мектен математикасында орун 
аларын белгилейли.

Ань]ктамалардын ар кандай түрлөрүн колдонууну уюштуруу меиен, мугалим 
окутуунун методикасында иштелип ч]11ккан бир катар көрсөтмөлөрдү эске ал1аны 
дурус. Бары дан  мурда, аныктамаларды түзүүнүн тек-түрдүк жолун, класс улам 
ж огорулаган сайын өздөштүрүүсүнө жетишүүгө аракет кылуз^ керек. Андан ары , ар 
түрдүү аныктаманын стр}чстурасына логикальж  анализ жүргүзүүнүн, 
конкреттеш тирүүнүн ж ана берилген аныктамага эквиваленттүү аньп<таманьг түзө 
билүүнүн ж олдорун ачын көрсөтүү зарыл. Аягында, ан1якта.ма1а алын келүү жана 
объектинин түш үнүккө тиешелүү экендигинен, ал обьект ээ боло турган касиетте])дин 
системасына өтүү сыяктуу акыл иш аракеттерин окуучулар аң-сезимдүү 
өздөш түрүүсүнө жетиш үү абзел.

О бьектинин аныктамасына алын келүү акыл иш аракети тө.мөндөгүдөй 
онерациялардан турат: а) аныктамада көрсөтүлгөн барды к касиеттерди айтын, тактап 
чыгуу; б) тектик түшүнүк менен түрдүк белгинин ортосундагы логикалы к байланьннты 
тактоо ж ана белгилөө, тиешелүү корутунду чыгаруу; в) белгиленген касиеттердин 
ж ана аларды н ортосундагы байланыш тардын, объектинин аныктамасына келтирүүчү 
мисалда орун алары н текшерүү; г) каралы н ж аткан обьектинин, берилген аныктамада 
көргөзүлгөн обьектилерге тие^нелүү же аидай эмес экендиги жөнүндө корутунду 
жасоо. М исал катары нда, 5-класстын математикасынан «сандардын жалпы 
бөлүүчүлөрү» түш үнүгүн карайлы . О куучуларга, «я натуралды к санынын бөлүүчүлөрү 
деп, ошол сан бөлүнө турган сандарды айтабыз», деген аныктама сунзчн кы лы нат. Бул 
түшүнүктү конкреттүү-индуктивдик жол менен кальш тандыруу сунуш кы лы нат.

Ж алны  бөлүүчүнүн касиеттери:
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a) ал сандар болот;
b ) ал сандарга берилгеи сан калды ксы з бөлүнөт.
Бул касиеттер конъюнкция аркы луу биригишет.
Түш үнүккө алы п келүү акы л иш аракети ушул белгилерди тактоодон, маселен 28 

саны берилсе, ал бөлүнөт деген сандарды ошол касиеттии орун алары н түшүндүрүүдөн 
жана тиеш елүү корутунду жасоодон турат. М исалы 12 саны 28дин бөлүүчүсу боло 
албайт, 7-бөлүүчүсү болот ж .б. Н аты йж ада 1,2,4,7,14,28 деген бөлүүчүлөрү такталып, 
алардын ичинен эң чоңун ж ана эң кичинесин табуу богонча тапш ы рмалар берилиши 
мүмкүн.

Ж ы йы пты ктап  айтканда, гүшүнүктүи апыктамаларьп!, аньп! кайсы гана түрү 
болбосун, өздөш түрүү ишине олуттуу мамиле кы луу менен гапа математиканы 
мектепте окутуунун сапатын көтөрүүгө лсетиптүүге мүмкүп.
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Т.Т.Раева

К. Тыныстанов атындагы ЫМУ

ОРУС М Е К Т Е П Т Е РИ  Ү Ч Ү Н  Ж А ЗЫ Л ГА Н  К Ы РГ Ы З Т И Л И  
ОКУУ К И ТЕБИ : К Е Ч Э Э  Ж А Н А  БҮ ГҮ Н

Макалада мамлекеттик тилдлн статусу жаиа фупктшсы, аны ншке пшыруу да орус 
мектептери үчүн жазылган кыргыз тилн окуу кнтептеринин ролу, максат-мплдеттсрнне кеңнри 
орун бернлдн. Бул багыттагы окуу китентеринде кандай кемчилнкгер орун алгандыгын нлнктөө 
менен кыргыз тилнн экинчи тил катары окутууда окуу кптебинин кошкон салымы, окуу 
процессиндеги ордуна банланыштуу корутунду чыгарылды.

Республикабыз азыркы күнде эгемендүү мамлекет катары  дүйнөге кеңири 
таанылып, өз бетинче өнүгүү жолуна түш кендүгүнө байланыштуу анын эл аралык жана 
ички коомдук-саясий түзүлүшүндо көп өзгөртүүлөр болду.

1989-жылы 23-сентябрда Кы ргызстан Ж огорку Кеңешинин онунчу сессиясьшда 
мамлекеттик тил жөнүндө кабыл альш ган мыйзамдын [2] аткарылы ш ын камсыз кылуу 
максатында республикабыздын орус мектептеринде кыргыз тилин окутууга өзгөчө маани 
берилип, бул багы тта аткарылуучу иш -чаралар конкреттүү аныкталды. М ектептердин 
окуу планы кайрадан түзүлүп, орус мектепгеринин I - XI класстары нда мамлекеттик 
тилди окутуу жагы киргизилип, анып программасы жана окуу китептери жаңыртыльш 
түзүлдү.

М амлекеттик тилдин статусуна ж ана функциясьша токтолуу .менен профессор
С.Ж.Мусаев: «Кы ргыз тили -  К ы ргыз Республикасьшып мамлекеттүүлүгүнүн негизи, 
анын эгемендүү эркин унитардык мамлекет катары күнкорсуздугунун негизги 
белгилеринин бири, мамлекеттин улуттук ар-намысы, сыймыгы, анын социалдык-саясий, 
рухий, маданий ж актан енүгүшүнүн, өзүн-өзгөлерге таанытуунун башаты.

Кыргыз тили Кыргыз Республикасынын мамлекеттик тили катары  республикадагы
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